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K.X I>HOV\KI)ITOaE ACìM stidi 


Caro Siynorr, 


Sono tre anni che le feci pi-omessa di licenziare alle 
stampe (piesta mia conferenza; altre occupazioni, e di 
non lieve momento, me lo impedirono. 

Lo faccio ora un po' tardi, se vuoisi, ma scrivo il 
nome di V. S. per dimostrarle che viva è sempre nel¬ 
l'animo mio la stima e l'alfetto che Ella seppe procac¬ 
ciarsi da tulli noi, con l'alta dignità del carattere, 

% 

con gli imparziali giudizii, coll'indefessa sorveglianza. 
Nei .sensi della più schielta amicizia 


0«*novfi lU Fcìfhi'tnn ISSS, 


L. CnixAzzi 


Il Cav. I’. Russi iirosicduva i niaustii lijruii «-OMjriOfrati in Savona |n‘i' 
le conlei'cnzo iiedagofficln' il sottoiiilji'o dell’ S.") dove si li'sso i|iiPsto 
scritto clic si |)ii!*lilica offgi per la prima volta. 
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I. 


Il [)fol)lema dio doblto svòlgerò ò arduo. 

Iti che tiiodo possiamo indirizzare i bamhitii ad espri¬ 
mere in corretta tavella i pensieri o gli afletti'? 

Problema arduo perchè (per dirla colle parole stesso 
d’un illustre pedagogista) chiederci questo signiflca do¬ 
mandarci in che modo: « aprir si possano gli intelletti, 
sollevarli ad tuia scitela di pura morale, di religione 
schietta, cavarne una limpida educazione della mente, 
della coscienza, dar l'orma ad una completa prepara¬ 
zione alla vita pratica ('). Provvedere a ijiiesto grande 
bisogno del condurre i fanciulli ad esprimere col mezzo 
della parola gli afl'etti ed i pensieri, è il più dilllcile 
uflìzio dell'arte diflìcilissima dell’educare. Dillicile poi¬ 
ché vi si accentrano lo due correnti del pensare e del 
sentire, da cui risulta tutta la vita intima dell’uomo; 
ondo il comporre è un campo nel quale la pedagogia 
e la didattica si danno la mano, e convengono entrambe 
nel medesimo risultato, confondendo le loro regolo, o 
divenendo, di due diverso discipline che elle erano in 
altri campi, una disciplina unica. 


(') L.^5lI)I!^^(■ru^I, (tin'ilo (leirlùh'cniorc, anno l\’, pag. '.'OS. 




Se ruoiiio è solamente nomo in quanto c parlante, muo¬ 
vere alla parola, altro non signillca che muovere al suo 
più alto sviluppo Tessere miracoloso, che erge la fronte 
al cielOj e porta nello spirito che pensa, il suggello della 
sua suiìoriorità sulla restante natura. 

E della dillicoltà di (piesto compito mostrossi convinto 
uno dei più alti ingegni che abbiano onorata la scienza 
nostra nei primi 40 anni di (piesto secolo. Dir voglio del 
Padre Girard, che por lungo tempo meditò prima di met¬ 
tere alle stampo la sua grammatica, (libro che non è una 
sterile conllguraziono di precetti e di regole, ma fonda¬ 
mento sicuro d’indirizzo psicologico corretto ). Ed anzi 
(pielTaureo libro era già scritto por intierio ed il vene¬ 
rando nomo prima di farlo pubblico si a questo che a 
((uollo dei suoi più intelligenti e fidati amici lo trasmetteva 
perchè il giudicassero, e co’ loro consigli il migliorassero. 

Procediamo adunque guardinghi. Percorriamo una re¬ 
gione scabra, irta di difhcoltà gravi. Non alhdiamoci al 
nostro mal sicuro intelletto, ma facciamo tesoro di quanto 
i sommi hanno scritto in questo argomento. E proponia¬ 
moci altresì di dire con coraggio la verità, ancorché dolo¬ 
rosa, quando le ricerche nostre in verità dolorose ci faces¬ 
sero incontrare. Non è da uomo iTalto carattere il mentire 
a se stesso per attenuare i proprii, o gli altrui difetti. 

E (piindi se io mi avvenissi in difetti, i quali mi sem¬ 
brassero rivestiti di una relativa universalità, bramo d’a¬ 
ver libera la voce. — Egli è parlando senza e(piivoci, che 
si itossono raggiungere risultati sicuri. 
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Poniamo innanzi tutto le basi della ricerca nostra: l’in- 
segnare a comporre lia una certa analogia coll’insegnare 
a leggere. 11 lanciulletto, a cui por la prima volta si pone 
dinanzi uno scritto , lia presente, ed intuisco la forma 
dello parole, e poscia le analizza decomponendole in sil¬ 
labo, od in lettere. Nello stesso modo quando si accinge 
ad esprimere i proprii pensieri ha dinanzi un’intuizione, 
e banalizza inconsciente Ed in quella guisa che il segreto 
per insegnare a leggero consiste nel trovar modo di gra¬ 
dualmente compiere il passaggio dalla intuizione della 
parola all’analisi, che la decompone in sillabo ed in let¬ 
tere; cosi il segreto del condurre lo menti al corretto fa¬ 
vellare consiste nel lare che graduato e sicuro riesca il 
trapasso dalla intuizione delle cose all’analisi di esse. 

1/intuizione è un atto di sintesi primitiva, illuminato 
da un lascio di luce che irraggiando si ripercuote sulla 
natura esterna o sullo spirito, è un leggere rapido nel 
gran libro del mondo e dell’io, ma un leggere che 
lascia debili traccie, ove non sia aiutato da altri due 
potenti attributi della mente, dalla osservazione o dalla 
meditazione. (Quando il fanciullo intuisca corretto, e, se 
le sue intuizioni s’aggirano nella cerchia del non io, le 
trasformi osservando, od aggirandosi nella cerchia dei 
l)roprii sentimenti le trasformi rirtettendo, sarà fatto ca¬ 
pace por questo, e solo por ([uesto, di scrivere e parlare 
corrottamente. 

Tre sono adu'nque i momenti dell’atto, che noi in¬ 
dichiamo colla voce parlare: il primo ò V intuire, il se¬ 
condo si sdoppia: — un osservare o un )‘i/Ieltere — il 
terzo V esjìrimere. 

L’espressione riescirà tanto più chiara o distinta quanto 
più la osservazione, e la riflessione avranno avuto di buon 
indirizzo, o rosservazionc e la riflessione sono le opera¬ 
zioni mediane, che trasformano l’intuito in espressione, 
e questa assume la forma di giudizi e di raziocinii. 
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III. 

A tanto non si badò in passato, od a (piesto pur troppo 
molti dei maestri odierni non guardano in presente. Un 
metodo antico, meccanico, acconcio più ad oscurare elio 
a dar luce alle ideo è .seguitato da molti. Sforziamoci di 
abbozzarlo e di combatterlo, e cosi riprovando e provando 
procederemo con metodo italico ^') a delincare rpielledilizio 
che ci sta nella mente. 

I più dico, procedono nella seguente maniera. Fan si 
che gli allievi mandino a memoria brani d’autore, ovvero 
elocuzioni antologicamente raccolto e poscia esigono che 
le ripetano a voce o per iscritto, e questo chiamano av¬ 
viamento al comporre. Io voglio ammettere la migliore 
dello congetture, voglio supporre che (piel brano mandato 
a memoria, per le spiegazioni del maestro sia stato pur 
anco compreso. .Ma che perciò? Non s’avvedono (pielli 
che adoperano in cotal guisa, come il loro procedere mec¬ 
canico inarridisca le fonti stesse deU’intendere, e del sa¬ 
pere ? Che la mente non è più il focolare di Plutarco, il 
quale divampa, riscalda ed illumiila, (-) ma diventa il hra- 
ciere, d’ onde il calore si sprigiona immoderato, a foschi 
ed intermittenti bagliori, e mentre riscalda le membra as¬ 
siderate, imprigiona la testa coi vapori che esala, ed am¬ 
morba la fonte stessa del pensiero. 

La monte è luce e libertà, né conviene oscnraida ed 
avvincerla; non conviene costringerla a percorrere, in- 
cejìpata ila regole assolute, un cammino rigidamente se¬ 
gnato d;ill’ altrui criterio. * (*) 


(') Il metodo cho pi’Oi'edo dal riprovare non è veramente italico nel- 
rorigiue, cho è dovuta al grande maestro francese .Vbolardo, italico si è 
])er il p.''rfozionamento che toccò ludlo opere di S. Tommaso. Hcatrice nel 
2.“ del Paradiso riprova dapprima T opinione errata di Panto intorno ai 
chiaroscuri della Luna, poi no soddisfa T ingegno colla sjiiogaziono me¬ 
tafisica che no dà, ricavata dalla dilferoate perfezione ch'ilo cose creato. 

(*) OJ yàp ói; «yyàfov, i vov; «).>.’v-ì/.z5cvu.kto; 

j/.dvov, 'oij-to vkr,, Sicra'. , opo.i^v iu.tro'.ovvTo; 2 ypsTiz.r;v, x,y.i ò'psp.v 
s~t Tzv àXzOs’.KV, (Pliit. Di; AuiI. 4S); i più l'itano (piosto ponsii-ro plu- 
tari-hiano atlrihiiomhdo il scrilloil odierni. 
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E logge poJagogioa iiulisciitibilo quella olio pn;scrive 
doversi lasciare largo campo all’iniziativa dei fanciulli. 
La <piale a poco a poco, a misura che cammina innanzi 
l’età, far si deve via via maggiore; od alla legge della 
iniziativa si oppone appunto il metodo di che parlo. Col 
(pialo non faremo per certo degli umani che ahhiano ca¬ 
rattere suo, e mostrino un giorno la propria forza; ma s'i 
delle macchine pensanti, che si muovcranno costantemente 
nell’orbita d’altrui. 

E gravi sono le conseguenze di ipiesto metodo coercitivo 
del pensiero, vuoi nell’ordine delle cognizioni, vuoi in 
(piello della parola. Nel primo povertà, e mancanza di 
disposizione razionale, nel secondo improprietà o stento 
di connessione. 

.\ lungo andrei se di tutte ipieste (piattro conseguenze 
ragionar doxavssi a parte: ma i mat'stri debbono sentirle 
senza dubbio .se h'ggono attenti le pagelle dei loro alunni, 
e quelli di noi che hanno il non invidiabile uffizio d’in¬ 
segnare nelle scuole secondarie, ebbero il campo di farne 
dolorosa esperienza ('). 


ly. 


Io mi domando: 

Percin’x molti s’attengono ancora a (piesti vieti ed ir¬ 
razionali metodi ? San’) franco: perchf; fa difetto in molti 
di noi la vera, la schietta, la bella cultura pedagogica. 
I.a pedagogia corro per molti una via di regole staccate, 
di cui ciascuna ò un bel fragamento di scienza, ma non 
è la scienza. 11 grande problema dell’evoluzione mentalo 
non ò studiato che nei suoi accidenti, nei suoi fenomeni 
estrinseci, ma pochi sono (pielli che ardiscono prendere 
' del campo per ricercarne i solenni fondamenti. E gli 
scritti (li (pici pochi giacciono sepolti negli scalfali delle 


p) t-’iio (lei iii('i viildi'osi coiiibiUtiloii (loi còin))iti, cli(' si cliiamimo u 
s])i-o|iosito i>oi’ iiiiitu/.iono ('“ (ì.xhrieli.o G.xhuiei.i.i (Sar/r/id tiri comporre 
Q. ili(l). Rcgisti'o (jiii il sdo iiouiu a titolo ili lodo. 
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bibliottìcho, oppure lanno inutilmente mostra di sé, * 111 - 
compri ed intonsi, dalle scansie dei librai. Pare che si 
abbia paura delle leggi generali, e si va predicando 
ognora : pratica, pratica, pratica. Vi fu perlìno chi pro¬ 
pose di lare a meno <lella voce Pedagogia perchè parola 
di bassa origine, disarmonica, sprcgicvole, e volle re¬ 
stringere la scienza delleducare alla sola didattica. (') 

(Jui sta la ragione di (piesta universalità parziale di 
metodo errato, di che vi toccai. Mancando i principii 
mancherà lume di critica aH’espcrienza, che diverrà cosa 
meramente empirica. Non ci colga questo poco ragione¬ 
vole terrore verso il sollevarci alle regioni serene dei 
principii : nò crediamo che quella sia l’altezza dei privi¬ 
legiati, oppure la via dell’ignoto percorsa soltanto dal 
l'antastico ippogrilb della favola. Il campo delle ragioni 
primo è di tutti, tutti vi possono cogliere i perchè delle 
regole particolari, e questi perchè non sono vane fanta¬ 
sticherie di menti in delirio ; ma sono vere, profonde, e 
sicure realità, per (pianto la mento le concepisca in 
astratto. 

Non irraggiati dai supremi principii della scienza i me¬ 
stieranti dell’ educazione seguono la via che vi ho de¬ 
scritta più innanzi. E un corollario pratico d'una defi¬ 
cienza teorica. Esercitano nei fanciulletti soltanto la me¬ 
moria, non la potenza mentale, non l’affetto. 

Non sanno trar profitto dalla immaginazione puerile, che 
pure ha tanta parte di sviluppo nelle tenere menti, non 
sanno educarne la sensibilità srpiisitissima, e non sanno 
eccitare i fanciulli a vedere ed a sentire, a cercare ed a 
trovare. 

Il metodo di costoro si assomiglia a (piello di colui 
che volendo studiare la natura, invece di svolgere le pa¬ 
gine del gran libro che per 1’ universo si s(piaderna, si 
accontentasse delle vuote nozioni che ci lasciarono di 


(') Vedi 1)K L.viuf.ntiis — Articolipt'dnf/oiiici e (liihittici — Pap. 103 
(' sofriK’iiti. 





csiifi yli euipirici e gli api-iorisli (') vissiiu priiiia di 
Galileo. Avvezzate il faiiciulletto a vedere coll’occhio 
proprio, a sentire colle proprie potenze affettive, a sug¬ 
gellare la natura del suo criterio, e lo avvezzerete a ben 
parlare e a bene scrivere. 

Ilo dotto pensatamente « ben parlan* e beiK' scrivere » 
ina non volli con (piesto sdo]ipiainento di concetto accen¬ 
nare a due cose separate da differenze essenziali, lo re- 
juito verissima (piella opinione, che un Filosofo stoico an- 
licliissimo soleva in ogni occasione mettere innanzi, che 
cioè fra lo coso correre non possa nò una differenza, nò 
una identità assoluta. (‘^) K tanto meno una essenziale 
differenza correrà fra due azioni (scrivere e parlare) le 
(piali : l.° hanno una stessa radice (il pensiero); ’J.° hanno 
uno stesso scopo: manifestarlo ad altrui. .Vnzi il pensiero 
stesso non ò che una parola interiore, che noi leggiamo 
lironunziandola ad alta voce, e determiniamo con maggior 
precisione e migliore sicurezza , traducendola noi segni . 
stabili della .scrittura. (•*) Lo scrivere ò un comentare il 
l>ensiero con un discorso che ha il carattere di perpetuità (■*); 
('d il parlare ò un cornentarlo in un discorso transeunte. 
(v>uindi ((uello due operazioni si differenziano come il per¬ 
petuo dal transeunte, cioò divariano jior un carattere più 
sicuro che si trova nella parola scritta, il tpiale nella 
parlata non si riscontra. 

Non ò sutlicicntemente meditata , nò esattamente com¬ 
presa dai più la didermiza che corre fra (lueste tre azioni: 


(') l’oi' ('.s. (liil libro ili Ristoiio d' .Vhezzo iJrlftl ('ohijiosizioiic ilei 

IIIUIlllo. 

p) Vedi OoKRE.vu , lùsifi sur le si/slèuie Philos. t/es Sto'icieiis, l’aris, 
l’olix .Melili 1885 pa;r. 11, (’oiifr. Arisi. Ve i/ener. et Corr. 1, 7, (3). 

P) Il Ili-imo lui iilToniinro eoii esiittezzii In dilleren/.n fra il liiipiia;,'gio 
iiiterioro od esteriore fu il visconte di Hosai.d: liéeherches jAiiìosojihì- 
i/iies, capo 1 J)e rorii/iiie dir limr/ui/e, capo II; Ve l'nrii/ine de Vècriture, 
i-aiio li ; Ve la iiensèe , cajio VII. Vedi a (piosto iirojio.sito il bollissimo 
lavoro (lidi'Kgger (La parole iniérieure) Parigi, (ìormaiii Raillii'i-e 1881. 

(*) Porfirio pone i|Uesto p(‘nsioro in bocca a Plotino, t'odi ViVe Piai. 
nel voliiiiK' del Kabricio llihl. (ìrfiee, I.ib. Ili, pars. alt. pag. (i. 
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vollero - parlure - scriverò. Conviene elio il ranciiillo in¬ 
dirizzato (la noi vofiua cliiarainento; la cosa veduta esprima 
jiarlando, e (piando è cliiainato a scrivere ridetta sovra 
di (issa e laccia di Innieppiarla vieinoiilio con ([nella po¬ 
tentissima l'orza di astrazione che pro^'io è precipuo dello 
spirito nostro. Onde volendo in breve ([uadro raggrupparvi 
le leggi, con che deve essere governata 1’ arto del com- 
[lorro, seguirò passo passo ijuei tre momenti ricercando 
(piali di esse leggi al primo, (piali al secondo, (piali al 
terzo si ril'eriscano. 

A'. 

Il vedere intellettivo lia molta somiglianza col vedere 
Jlsico. Allorcliò roecliio si renna sopra d’ima cosa tanto 
meglio la percepirà ([iianlo [dii facile riescirà lo sforzo con 
die si indirizza alTobbietto, e quanto più stretta comunione 
intercorrerà fra i diversi elenieiili dell’oggetto veduto. 

K cosi della mente, die vedrà viemegli(j|(|uando il ve¬ 
dere non implidii alcun sforzo, alcun ece(}sso di vigoria, 
alcuna fatica. La fatica* è: « la coscienza della resistenza, 
die le cose oppongono alle trasformazioni die noi vo¬ 
gliamo in esse [irodiirre », e la l'atica intellettuale (ì la 
coscienza di ([iiel resistere dello cose all’azione del pen¬ 
siero, che tenta coliegarle pei loro elementi, ed assorgere 
alle loro ragioni. 'Fogliere (piesta fatica (' il primo com¬ 
pito del maestro. Inl’idice rediicatoro dio non comprendo 
([uesta sua santa missione: opprimo gli allievi costringen¬ 
doli a Iravagliarsi faticosamente [ler inlenderlo ! 

Ma con ([iiali mezzi ([iiesto risultato si otterrà ? Aciiui- 
stando rabitudiiio del discernere, nei vari aspetti sotto i 
quali una cosa può considerarsi, (ptollo die è più natu¬ 
rale, pili consentaneo all’ossenza della cosa stessa. 11 let¬ 
tore si accorgerà dio io (pii esprimo la gran leggo di¬ 
scoperta dal Conienio (’) e completata dal Pestalozzi : 


(') (iià la.CT.vuro ljiso_^;iit ♦li I'*mx' 1'’I’'* !♦> stiiflio 'l*'i t.'iin’iiilli con* 

foiiup »i luUiiru hn luill ojiiiscDlo :<tipcri(>i'in'’nlo 



« ristfuzioiie se}>'ua la natuni ». Legge questa elie lutti 
lianiio sulle labbra, ma pochissimi sanno coll’analisi ri¬ 
solvere ne’ suoi singolari precetti, e pochi olTettuarla. 
Eppure senza assecondare la natura, ò impossibile rie- 
scirc maestri efficaci. 

La natura di che parla Comenio, ’(') che primo for¬ 
mulò questa legge suprema, ò l’esterna. La natura, di che 
parla il Pestalozzi, il quale la legge del Comenio completò 
ò la natura umana. 

Guardiamo l’universo o ci convinceremo che il trapasso 
da questo a quello degli ordini varii che lo costituiscono, 
è graduale. A poco a poco, dalla natura morta, governata 
colla legge dell’urto, si viene alla natura viva governata 
dalla legge dello stimolo. La trasformazione ò insensibile 
cosi, che ci sembra in certi punti di ravvisare i caratteri 
del mondo inorganico confusi, o meglio intrecciati coi ca¬ 
ratteri del mondo organico. E nel medesimo cerchio della 
vita con legge mirabile si effettua il pensiero dell’ordine 

- tr- 

(') tf grando educatore inoravo (1592-1071), chiamato dal Michelet : « il 
(ialilei della Podagog^ia » come osserva rettamente P. Siciliani (Storia 
critica delle teorie pedar/offiche, Bologna, Zanichelli, 1885, pag. -109) rap¬ 
presenta il passaggio dalla fase critica alla fase scientifica deH’educazione. 
Deve, a mio credere, questa felice posizione, a ciA, che Egli seppe porsi 
nel vero punto di vista logico, che bisogna tenero nel produri’e l'evolu- 
ziono doll’idea educativa. 11 quale juinto consisto in quella veduta, in che 
l'elemento soggettivo, ed oggettivo si armonizzano senza confondersi, si 
contrappongono senza oppugnarsi; veduta che traggo argomento da quella 
condiziono in che si ritrova lo spirito, quando gli eccitamenti esteriori 
si accolgono nella consapevolezza, o si trasformano in rappresentazioni. 
Comprese cioè che tutta la vita dello siiirito si b.asa sul mondo delle raj)- 
presontazioni, ed inteso ad indicare metodi sicuri, i quali delincassero 
questo mondo conformo alla realtà. Donde il motto: segui la natura, li 
tuo insegnare non sia un indirizzare i fanciulli ad imitare sorvilmoute, 
a ricordare meccanicamente; ma bonsi un vedere, un pensare, un par¬ 
lare, che muova lo spirito por tutto ciò che è concreto, vivo, reale. Egli 
ebbe senza dubbio dei precursori. Massimo ed il più lontano Vittorino 
da Feltro, quasi contemporaneo il Montaigne, contemporaneo Domenico 
Campanella; ma la gloria dei precursori nulla leva alla fama del valo¬ 
roso, che seppe primo dar forma logicamente compiuta aH’educazione na¬ 
turale. Mi si acconsenti un ralfronto: Cartesio chiamar si può senza dubbio 
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passaiulo graduato dal ruscellino d’erba all’albero di si¬ 
comoro, al solitario tasso che ama il fondo delle valli e 
l’ombra, alla palma delle Autille, che s’erge verso il cielo 
all’altezza di cimiuauta metri, o dislida l’impeto dei più 
forti uragani. 

E con logge puri' meravigliosa si s(piaderna pi'r il mondo 
animale, passando dall’impercjjttibile infusorio al .sott il 
verme che si fa crisalide, e divenuto perfetto distingue col 
palpo le materie chegiovangii nella nutrizione, traendole 
dai succhi, di che sono pregne le foglie ed i dori; da questo 
alla compattezza dell’animale vertebrato che vive solcando 
por raccpia colle pinne, agitando l’aria colle penne vario¬ 
pinto 0 sottili, o nmovendosi std suolo per forza di mu¬ 
scoli e di nervi. 

So la natura procede con tanta meravigliosa graduazione, 
graduato sia pure il nostro vedere in ossa, e graduati gli 
aspetti, che col nostro vedere collegllino il vedere del fan- 
ciulletto. In allora — le forme del pensiero latte più cor¬ 


ii |iin valoroso pousatore dei tempi di Comoiiio. (l5'.Mj-lC5'1) cppiiro a eo- 
struiro una iiei fetta filosofia, in nie/^o ai rombi delle arliglicrio elio bat¬ 
tevano in bi’oecia la Roecolla, fra il turbine d una vita attivissima, I il¬ 
lustro filosofo non trovò miglior mez/.o che ijuollo d isolarsi dal mondo 
esterno, dubitare d' ogni forma scientifica anteriore, e costruire rx nooo 
il sistema, elio in sua sentenza doveva appagare I insaziabile desiderio 
del conoscere, onde è agitato lo spirito umano, l’or contro Comonio , uomo 
di pace c di chiosa, usci fuori di sé stesso, intese le armonio della natura, 
o capi che revoluziono jisichica è impossibile ove si isoli lo spirito, e 
volle che fin dai iirimi anni il fanciullo fosso indirizzato a vedere, a sen- 
Nre la natura, e ad esplicarsi adattandosi ad essa. Questo è uno di ipiei 
tanti contrasti curiosi, ai (piali ci fa assistere di tempo in tempo la storia 
d(d pensiero umano, che sombraiio a prima giunta antinomie, ma che 
spesso una attenta od imparziale speculazione giungo a spiegare. 

Prima di chiudere (piesta noterella intorno ad .\mos Comonio, debbo, 
come scrittore italiano, anzi iiiemontese, pagare un debito di gratitudine 
alta iiiemoria di (pielfeecelso. Il (pialo (pianilo i molti intelici dalla \alle 
di I.iiscrna, perseguitati por ragion di fede dai loro principi, jirelerivano 
■esilio piuttosto che rinunziare ai sentimenti, li accolse a Kiitneck , li 
conforb'i di parola, e di soccorso, e rese ad essi meu doloroso il \ i^ ero 
lontani dal fuogo nativo. 
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rotte — concepite lo idee con migliore sicurezza, — ri¬ 
veleranno bellissimi e piacenti rapporti, che eccitando il 
sentimento laranno capace il lanciiillo d’uscire fuori di 
sé c sollevare la mente alla ragione delle coso. 


Un’altra logge che nel tutto si ravvisa fedelmente elfet- 
tuata, ò quella che i filosofi sogliono chiamare col nomo 
di legge del minimo mezzo. Nulla si disperde, nulla si di¬ 
strugge, di tutto si tien conto dalla gran madre delle cose. 
L’arte umana è inferiore in ((uesto alla divina: il calorico • 
prodotto’a riscaldare l’acqua, che trasformata in gaz muo- 
verà la vaporiera, por la minima parte serve a quest’uso, 
per il più inutilmente si dilfonde a riscaldare ratmosfera! 
Mentre per l’arte divina il calorico, che è fonte di vita, 
Itenefratu attraverso le roccie diventa tutto lìlone d’oro 
o di ferro, concentrato nell’acino diventa vino, per ado¬ 
perare la bellissima espressione deli’Alighiori. 

Kd anche l’intelligenza è calore, il quale per una irra¬ 
diazione che ha del niaraviglioso si trasmette da uomo a 
Il uno ed informa gli intelletti puerili, e li feconda, e li vi¬ 
vifica. L’influenza che vuol giungere a questo deve però 
esei'citarsi in modo che rassomigli all’influenza dell’ « alma 
parens, » in guisa cioè da ottenere il maggior risultato 
col minimo sforzo ('). 

Eccovi l’espressione feconda di parto della gran leggi; 
del vedere. Fate che il fanciullo vegga graduatamente, 
vegga col minimo sforzo. 

La legge però sarebbe incompleta quando l’indole del- 
I umano pensiero non ci fosse nota, e gli sforzi deH’edu- 
catori* non si conformassero ad ossa. (Quella graduazione 
stessa che ò in natura è nella monte, la quale ricorda, 
ioDuagina, ri/fclte. 


(') fliitareo nel .suo opiiscolo intoino nliaidiuM/.io.io doi fanciidli lia da 
liiiif^o ti’iiipo osjii-esso fpK'sto pi'iisiiMO elio milla deblii'si iniililnioufe ai 
lanciidli cniuiiiiicaro. Vedi 1’ o|m.-‘Colo sopiadotto, S 
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11 Ihiiciiillo comincia la sua vita collo porco/ioiii o collo ri¬ 
cordanze, la prosegue colla immaginazione, la compie colla 
ri/fessione. Vedetelo che asoolta dal labbro materno la 
prima parola, eccitato da essa si rivolge alle cose, le per¬ 
cepisce e ritiene suoni e concetti. I percepiti rapporti lo 
invogliano a modilicarli e.sercitandosi a crearne dei nuovi, c 
se i primi atti sono l’opera del percepire e del ricordare, 
iiueirultimo nasce dall’immaginare. K memoria ed im¬ 
maginazione sono in lui fervidissimo tanto, che egli può 
con facilità aitprendere coutemporanoarnente itili lingue, 
ed universalizzare i caratteri dallo cose. 

i'oi lo sapete: il fanciulletto dà vita e movimento a 
tutto , accarezza , bacia, parla alle coso mute ed insen¬ 
sibili, connette gli esseri più disparati e li c^onfronta. 
Egli ritiene delineate nella sua monto le forme delle cose 
vedute, ò spinto da un naturale bisogno a ricercarne l’o¬ 
rigine e l’uso, e non si soUerma nello sue istanze se non 
quando si sente ragionevolmente appagato. 

A noi maestri il trarre profitto di (piesta cos’i benigna 
ccos'i feconda e felice intellettuale natura; moderando Tain- 
piezza della ricordanza, e rimpeto doU’immaginare ; ordi¬ 
nandone e disponendone l’evoluzione in guisa che la vita 
prima prepari la vita seconda, dove avrà impero la 
riflessione. 

Xò con questo lio terminato di delinearvi il quadro delle 
leggi, che si riferiscono al ve.lere. Se la cosa veduta non 
si raccoglie, non si dispone in serie compatta, il vedere 
rioscirà inutile e vano. Fate che passino dinanzi al vostro 
occhio turbinosamente più colori in quella foggia che si 
osserva nel caleidoscopio, potrete ricordarne c ritrarne la 
successione? Xon certo. E cosi pure, se disordinatamente 
le cose si appresteranno a! pensiero, saremo fatti inca¬ 
paci di ricordarlo e di ritrarle. 

La memoria umana, e non solo la memoria, ma la stessa 
l’agione, iiuella per ritenere, questa per comprendere, vuole 
essere posta innanzi a serie ordinate, compatte. E una rete, 
una orditura, una tela riusegiiamento, ove i fili fan capo 
gli uni agli altri, e tutti s’accentrano in un punto taununo. 






Criianliainoci dallo cognizioni staccale: esso sono inl'e- 
condo. L’intelletto che campeg-gia soltanto nel vario, ed 
a quel vario non sa dar solilo di vita riducendolo a sistema, 
sarà sempre un intelletto debole e volgare. 

L’ ordine presuppone un piano prestal)ilito, ed il 
piano prostabilito presuppone alcuni punti di accorda¬ 
mento. Saper scogliere con accuratezza i punti d’accor¬ 
damento in tutto le vedute, è argomento di ben vedere. 
Non si abbraccia coll occhio della mente un’ampia esten¬ 
sione di terreno so non abbiamo la coscienza del luogo 
d’onde la guardiamo. Chi dall’alto del M. Bianco gua”- 
dasse a (ptesta nostra Kuropa, alle ampie distese che vi 
l'orma l’Italia, la Francia o la Cermania, come potreldoe 
ignorando la posiziono di quella sommità distribuire gli 
oggetti della sua veduta ? Bistinguere il Reno ed il Ro¬ 
dano che simmetricamente distendono il loro nastro az¬ 
zurro, che s’ingemma nei laghi di Costanza e di Cinevra, 
verso mezzanotte e mezzodì ' 

Cerchiamo adunque con sottile indagare i punti di ac¬ 
cordamento ogni volta che vogliamo presentare agli a- 
lunni una serie ordinata, e llssiamo sopra di essi la loro 
attenzione, facciamo che per (juei medesimi punti sgorghi 
limpida e sciolta la corrente degli affetti o dei pensieri , 
ed a\iemo aperta la via al corretto parlare ed all’ordi¬ 
nato comporre. Questi punti di accordamento siono sem¬ 
pre 1 appresentazioni già note, rappresentazioni interes¬ 
santi, rappresentazioni chiare. 


VI. 


Allorché 1'allievo ha veduto seguendo quelle tre leggi 
sovra indicate, cioè graduatamente, facilmente, ordinaLa- 
mente, sara latto capace di esprimere parlando la cosa 
Aeduta. (') L esattezza della parola dipende dall’esattezza 


0) Aiulie qui ci giova lifoi-iici a quello che .lice Plutarco nel citato 
ojmscolo intorno aH'ascoltare. ^ l-l- 
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del pensiero, c ciò per qpell’ intimo c profondo legame 
die connette l’uno coll’altra. 11 pensiero ò la forma, la 
parola ò la materia, (piello è la sostanza, questa la veste, 
rimo dipende dalla rillessione, l'altro dal gusto. Di ijui lo 
sciogliersi delle leggi del parlare in un dupplice ordine, 
secondo die toccano iiucllo o questa. .Notiamo però die 
tal divisione è fittizia, fiflta da noi per facilità di metodo 
ed ordine di favellare; in sé pensiero e parola non hanno 
distinzione alcuna, posciacliò pensando si parla e par¬ 
lando si pensa. E la stessa etimologia della voce parlare 
ce ne fa avvisati, poiché paraholarc (') è un narrare, cioè 
un esporre i divisamenti interiori. 

Cerchiamo ciò non pertanto di seguire por ragioni di 
metodo, come già dissi, ([uesta divisione, e formuliamo 
con qualche chiarezza lo leggi pedagogiche, che indiriz¬ 
zano a pensare ed a parlare. 

Chiunque pittore, o scultore, che pongasi dinanzi ad 
una opera d’arto non può fare che una di queste due 
cose, 0 ritrarla od imitarla. 

Si ritragge? l'opera riprodiicesi senza variazioni in co¬ 
pio più 0 mono perfetto, sempre conformi al medesimo 
lilio; si imita? l'opera assume aspetti nuovi, che recano 
ima impronta originale rivelante ringegno di chi si fa ad 
imitarla. Ritratto, il Mosè di Michelangelo, dà luogo a quei 
numerosi esemplari vuoi in creta vuoi in marmo, di che 
s’adornano le sale di chi può spendere; imitato sugge¬ 
risce le l'orti 0 virili audacie di pose e di contrazioni mu¬ 
scolari, che impresse nel granito ricordano gli sforzi o lo 
fatiche di chi muove a raggiungere il sommo dei monti, 
[•rima che il genio dell’arto suggerisse di perforarli. 

Ed anche l’espressione della natura col im^zzo della pa¬ 
rola ò un ritratto, oppure una imitazione. 

.Nessuno però passi con franca o sciolta mano ad imi¬ 
tare, so prima franchezza e scioltezza non raccolse ritraendo. 

L’imitazione quindi neH’arte del dire dove essere pre- 


('; t'i'ili Oie/.. Istilli. W òit. Homi .V. Maicns IH7s, p. -zij,). 





ceduta dal ritrarre. Conviene che il lanciullo incominci 
il suo .sviluppo mentalo ripetendo integralmente le idee 
che ascolta dalla bocca del suo maestro, e poscia a poco 
a poco si avvezzi a porre nella ripetizione un elemento suo 
proprio, in lino a che possa tutti gli filomenti del pensiero 
rilevare dalla sua consapevolezza. E poiché le idee si con¬ 
nettono col mezzo dei giudizii, che dapprima s’enunciano 
con proposizioni staccate, poscia si raggruppano in frasi 
ed in periodi, ne segue che rcducare il pensiero, è, in 
fondo, un educare il giudizio. 

Che cosa è il giudizio? Un confronto di duo termini 
dispaiati (') dei (juali si vuole affermare le differenze o le 
medesimezze. Dapprima quel confronto 6 il risultato spon¬ 
taneo del pensiero e coglie le differenze o le medesi¬ 
mezze più ovvie, poi si fa via più riflesso per penetrare 
nelle differenze e nello modisimezze più recondite. L’espri¬ 
mere il pensiero ò adunque un giudicare, un correre pel¬ 
le differenze o lo idontitù della natura, un saperle colorire 
esattamente. 

Ponendo insieme questi principii ci sarà facile pronun¬ 
ciare le leggi che seguir si devono affinché il fanciullo 
venga mano mano condotto all’espressione esatta dei suoi 
pensieri. 

Al fanciuletto che nel suo primo lustro corro pieno di 
grazia o di vita per le aiuole del giardino d’infanzia, e 
pargoleggia bramoso o vano intorno a ciò che la natura 
ha di splendidamente colorito, e di attraente per regola¬ 
rità di lineo e di superfìcie, la maestra suggerisca i primi 
giudizii, e lo avvezzi a ripeterli con esattezza in tutte lo 
circostanze in che il mondo esterno al suo pensiero li ri¬ 
chiamerà. E (juando uscito d’asilo, entrando nella scuola, 
egli già possiede una sufficiente serie di ideo e di parole, 
in allora se ne avvezzi la mente ancor tenera a formu¬ 
lare dei giudizii, i (piali in principio debbono essere spon- 


(b Non sompi-o |)Oiò it ffuidi/.ui i"' confeonto .li (Iiir3 tecmiiii dispaiati, ó 
talvolta (jriod, aiialit.) eoiilVoiito fca duo tormini cIk? si dispaiano. 
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taiiei solo por una parlo, e ciò si oltenpa presentando 
dapprima i predicati percliè se ne' ricerchino i soggetti ; 
dappoi i soggetti porcile so ne ricerchino i predicati. 

Ho latto (jiii una distinzione che a taluni può sembrare 
sistematica ed oscura, ma che invece apparisce a me reale 
e chiara. 

Che la la mente <[uando, avendo presente l’idea di 
bont.à, cerca (juali cose si dicono luiono? Indaga la natura; 
nei soggetti conosciuti cerca lineili, i quali all’ollerto pre¬ 
dicato si attagliano. Invece se al pensiero si presenta l’i¬ 
dea espressa dalla parola madre, e vuoisi che si ricerchi 
quali predicati alla madre convengano, bisogna in allora 
frugare non nella natura, ma nelle riposte categorie del 
pensiero per ritrovarli. Adunque altro ò 1’offerire predi¬ 
cati allo menti tenere perchè se ne cerchino i soggetti, 
altro ò offerire soggetti perchè se ne affermino predicati. 
La prima è ricerca assai più tacile perchè più consen¬ 
tanea all’indole del lanciullo, che vede con chiarezza le 
cose esterne ; la seconda è più difficile perchè è ricerca 
che si effettua non fra le cose, ma fra le idee. La gra¬ 
duazione vuole quindi che dalla prima alla seconda di 
lineile due ricerche si muovano le menti giovanili. 

Ilo insistito sopra di questo, che è un precetto pratico, 
il quale s'incardina sopra un alto principio psicologico, 
che è la precedenza logica del sapere formale suH’ol^biet- 
tivo, 0 la precedenza cronologica di questo su quello. La 
confusione e roscurità, che tavolta si scorge nelle parole 
stentate del fanciulletto, nasce dalla mancanza di quella 
graduazione di che ho toccato. 

E quando avremo così, a poco a poco, avvezzato il no¬ 
stro allievo a giudizii spontanei in una lor parto soltanto, 
lasciamo pure che egli s’attenti ad allargar il suo inge¬ 
gno nell’opera di giudizii totalmente spontanei, suggeri¬ 
tigli dal proprio sentimento. Allora comincierà la rilles- 
siouo sopra di sè, che eccitata maestrevolmente produrrà 
frutti insperati. 

In allora dopo d’aver per qualche tempo veduto e par¬ 
lalo, ì-ifletlcì'à e paì'lerà, trascorrerà cioè dal mondo 
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della esperienza esterna a (iiiello della coscienza ; dopo 
d’aver conosciuto il linguaggio della natura conoscerà il 
linguaggio dei sentimenti, Taniore , il dolore, la stima, 
la soggezione, e vedrà le ragioni dell’opera onesta, che 
etlettuata, dona la pace o la l'elicità. 

Un lilosofo antico ha scritta una non volgare sentenza: 
la conoscenza di Dio là la parola veloce ('); l’arcaico motto 
può venire interpretato in un senso vigoroso. 11 divino ò 
la virtù, r uomo che si solleva ad essa ò irraggiato da 
luco s'i viva, che le cose gli appaiono lumeggiate o di¬ 
stinte più che in altra condiziono psicologica non appa¬ 
riscano. Tendendo a virtù, le passioni si fanno ipiiete, la 
monte ó sei'ena, e la serenità della mento, e la (luiete 
dell’animo sono condizioni a ben comprendere c a bone 
esprimere la verità. 

Vili. 

In lutto questo lavorio pedagogico, che è baso dell’in¬ 
segnamento, perocché sia l’esercizio orale H soltanto 
(luello che deve làr capaci le monti alla riflessione dello 
scrivere, la molla principale è l’interrogazione. Saper in- 


(I) Beo-: ysi|5 •'VOJ-JI; -O'.si ^px/òv ).o\ov (Por/ìrio a Mnrcelln XX); 
(! la velocità è pregio singolare cho deriva dalla vigorosa esereifaziono 
della mento. .Vvova coscienza di questo Omero che dà por appunto alla 
parola l'appellativo di alata (~"posvTa) (Odisseit I, 122); o quella sen¬ 
tenza di l’orfirio viene a dire in ultimo che la virtù non giova soltanto 
alla vita pratica ma si ancora alla intellettiva, rendendo essa più chiaro 
il pensiero o [liù facile Vesiirexsione. 

(•) 1/ esercizio or.alo accomi)agna la ritlessiono prima, nella quale la 
mente s’impadronisco del mondo ideale, lo assimila, lo fa suo, ed espri¬ 
mendolo quasi lo annoda di vincoli più gagliardi. K la ritlessiono ó ec¬ 
citata dall’ascoltare, al quale proposito mi corre al pensiero un’altra sen¬ 
tenza di Plutarco, che ci dico doversi t)iasimaro coloro, cho vogliono eser¬ 
citarsi a p.arlare prima d’essere abituati ad ascoltare; ’K~it y.xi to'jt'O 
Tov; -Izi'cTj’j; y ^oyj.i'ivj; op'òy.sv , o? Hyt'.'i ùo'/.o-jc ., 
à/COVS'.v jOkjOzvoc'. (De Ami. d). Sentenza che stimai non indegna d’es¬ 
sere ricordata perchè panni cho ai di nostri in Italhi si parli troiqio, 
0 si ascolti poco. 




toiTogcU’c e saiier insognaro sono frasi sinoniiiie. Volete 
elio il fanciullo i)arli bene? Interrogatelo bene. L’inter¬ 
rogazione è un eccitamento mentale e quando l’eccitamento 
sia logico od ordinato, la risposta, cioò il pensiero che a 
quello susseguo, non potrà non essere logico ed ordinato, 
Ma Parte d’interrogare è difficile, ossa si acquista soltanto 
mercò due condizioni, la prima: una larga conoscenza della 
materia nel cui giro stanno i pensieri che si vogliono ec¬ 
citare, la seconda una conoscenza generale dell’indole :i- 
mana, e speciale dell’alunno che interroghiamo, àlacstro 
nell’arte d’interrogare era Socrate, il (juale dalla consa¬ 
pevolezza presente dei suoi uditori sapeva trarre percezioni 
nuove, e talvolta fulgidissime, inaspettate. (') 


('} Io vniToi clic gT inscenanti loggc's.scio i libri che dicono ili Socrate; 
lìcr formarsi una esatta idea di quello che devo essere chi b:'ama venir, 
chiamato educatore diligente. Ché nessuno ebbe ])iii di Socrate lucide e 
sicuro ideo intorno alla missione doiroducatore, e dei metodi con che devo 
governarsi. Non esercitava 1' utììcio suo por denaro (V. Son. Meni. 1, 1); non 
impartiva un insognamonto foi-male come (trotesoro Idomeneo e Favolino 
(presso Diog. Laorz. II, 21), ma si piuttosto un insegnamento obbiettivo, 
reale, inteso a condurre rnomo a conoscere sè stesso col mezzo della cono¬ 
scenza dolio essenze. Neir.l^)ofo//ia di Senofonto (III) si legge: ~ 0 ’j 

p.ìyioTO’j àyaOov àvftp'ÓTro'.;, 7:»pi Tra'.Siix;, [Ìì'>.ti<7To; eìv.'/.ì v-v tìvwv 
”po/.5tvoy.a'. 0 quosta fama elio gdi dava nome di saggio educato:‘o non era 
C3rtameuto immeritata. Egli non avea la bnrbanza d’elevarsi a maestro 
per imporre agli altri il p:-oprio pensare, ma piuttosto por esaminare con 
ossi la verità, o con essi apprenderla, e giungerò al vero atterrando il 
falso (vedi l’I. Apnl. passim, ma specialmente 23, 29). Il suo era più che 
un insognamonto, un ammaestramento continuato: sapeva cogliere lo oc¬ 
casioni propizio, 0 conversando sollevava i suoi ascoltalori a verità scien¬ 
tifiche e morali. 

Vantavasi, ed a ragione, ili posseder l'arte di rendere gli amici amabili 
per forza di virtù o di mente (p.a'JTpOTTìtx). Fra convinto , esercitando 
la sua missione, di recare un grande servizio alla società. La sua oliera 
non era solamente ristretta ad informare gli spiriti di principii generali, 
ma si ancora a l indirizzarli nelle ilivorso operazioni iiarticolari della vita, 
come apparo da molti esempi che si trovano p:-esso Senofonte, fra i quali 
quelli di t'herofoiito e Cherecrato (II, 3). Non si rivolgeva che a coloro 
pr.isso cui sapeva di riescire utile, e so s'imbatteva in qualcheduno 
d d quale fosse convinto, che seguemlo la direziono dei suoi pensieri non 
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Non abbiano i inaostri liinoro elio la lottiira iloi liln'i 
che toccano (li Socrate trascendala loro condizione mentale 
o riesca lettura ineilìcace pei pratici ordinamenti della 
scuola. Invece di restringersi a studiare la natura del dia¬ 
logo socratico sovra corti trattati di pedagogia che non 
.sanno de.scriverlo nè delinirlo (') cerchino d'attingere alle 
tonti primo leggendo i -l/tonojY/è///nell’aurea traduzione 
che ce ne lascio il l’ortini, ed i principali dialoghi platonici 
speciolinontc i morali nella traduzione del l’riorio o del 
l>onghi. Allora vedranno «piali ditìicoltà s’incontrino nel 
corretto interrogare, si accorgeranno allora di «pianta im- 


.Tvi-cbbi' potuto ))i'ofìtti«i‘(\ sajx'vu iiiiliiilo a i-irf'rcai-o o tiMvai'c alti i maosti l. 
ebe lassom ]>r,T i-iiiseirfrli più pi-ofitU'voli. (Vi'ii Piai. Tlioi-t l.òl. Soiiof. 
Momor, III, i.) 

«)<1 io 111 inganno, o cpiosti latti elio con molta osattozza sono puro in 
)iai to indicati dallo Zelici-(L« PhU. ,/«.,• tJccc.v., voi. IH, Soz. 1.“ n. 57, .5S, 

• >!)) pci- dinio.strai-c il eai-attcì-c educativo ilei (ìiatido Filosofo, o oli’ io mi 
son fatto obbligo di i-isconti-are alle foali, lia-ssnmono tutti i pregi posi¬ 
li! i e negativi d nn valoroso educatore. Fregi positivi : il farsi educatore 
p<M amore della Patria, no.i jier interesse ; i-ivolgei-e l'insegnamento non 
a \note forme, ma ad obliietti rmili c sicuri: indirizzarlo praticamente 
come preparazione albi vita. Pregi negativi; il non portare mdrinsegna- 
mento iin amore eccessiv«i al projirio ojiinare . ni* * un eccessivo amore 
«dia propria perso:ia , come si usa da molti , die vogliono esercitare la 
loro iniliionza, audio (piando veggono non sarà per riuscirò di jirolìtto. 

(') Mi sarebbe facile il riportare brani di Pedagogie più o meno in voga 
dalle (piali il metodo socratico ci aiiparisce poco inteso, o. il die ('• Jieggio, 
inteso male e (piasi travisato. Perfi siccome mi ripugna il citare a biasimo, 
andie (piando il biasimo si rivolge alle idee, o rispetta le persone, cosi 
mi si acconsentirà di esporre iiiiittosto in (juosta nota, in prò' de’ maestri 
dio mi leggeranno, una verace delineazione del procedere socratico nella 
(piestione del metodo. Socrate non ba delineato egli stesso il suo metodo, 
lo ba applicato; un solo accenno so no ritrova nello opere dogli antiebi 
dio scris.soro di «piel Sommo, ed è nella massima contenuta nei Memo- 
rahili (I\ , n. l.i) giusta la quale la ricerca dialettica deve e.ssoro limitata 
allo nozioni accettate dai più. 

Conviene adunque die la essenza del metodo socratico venga studiata 
da noi colla lettura, o coi raffronti. Mi pare, die per ordine di discorso 
so ne debba scrivere toccando prima della forma, poi della .sostanza. La 
forma e dialogica, cb(> (’> quanto dire forma di trattenimento dove più 
persone concorrono .alla ricerca'del vero. Krrano ('doro i quali allermano 
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l)ortanza sin <|uel iloinaiulafe obliquo, cbo sposta la dire¬ 
zione della monto, od avvezza il l'anciullo a raccogliere le 
idee considerandolo sotto diversi aspetti, o lo conduce ad 
osprimerlc con linguaggio sicuro. 

IX. 

Debbo, prima di lasciare (piesta parte del mio tema, sot¬ 
toporre alle acute monti dei lettori una osservazione, la 
quale non sarà infeconda di regole pratiche, che alle altro 
di già espresse si dovranno .aggiungere per colorire in¬ 
tegralmente l’edilizio delle nonno riguardanti il concepire. 


chn Socrate si con(liieo.sse alla foi-ina (lialogica por (l(■si(lol•io di giovare 
agli altri; egli vi i)ervoime desideroso anzi tutto di giovare a sè stesso. 
Kd il movimento del pensiero socratico in (piesto panni si debba rintrac- 
ciai-e in tre momenti successivi, ohe sono i seguenti: il vero si devo ri¬ 
cercare i)artendo dalla coscieu/.a di non conoscerlo (.\p. di l’iat. 21 b.), fa- 
C('ndo , cioi', quello che Hertiui nello sue dotto lezioni orali chiamava: 
limi professioni^ dliinonima non sreltira. I nuovi accademici (vedi Cic. 

1. 12, 4-1, II. 2.'1, 74 dolio Acad.) sbagliarono nel credere che questa con- 
fossiono fosso indizio di scetticismo: tutta l'opera socratic.a, come osserva 
lo Zellor (ibid. 104), ò là per smentire (piesta asserzione che ha deirav- 

■ ventato. Fra lo se('tticismo e l'ignoranza confessata da Socrate corro un 
divario grandissimo: lo scetticismo nega non solo la conoscenza attuale, 
ma ben anche la possibile (conoscibilità). K nello scetticismo l'niicra dol- 
rinsegnatoro diventerebbe frustranea. Affermata questa ignoranza il Fi¬ 
loso è condotto r ricercare partendo da essa so mai la condiziono psico¬ 
logica dogli altri nomini fosso identica alla sua . (piindi a frugare nella 
mento d'altrui con ojiportune interrogazioni, rilevandone i coucetli comuni 
dello coso. 

Fi questo ('“ il secondo momento cbo dir si potrebbe: l'esame della con¬ 
sapevolezza altrui. » Questo esame poteva eonduiTo a duo risultati: o ad 
un risultato positivo in quanto il filosofo avesse trovato in altri quella 
cognizione che maiK'avagli, oppure ad un risultato negativo, trovando gli 
altri nella medesima condiziono sua. Ma per giudiciu’o dal risultato (': ne¬ 
cessaria la critica, nella (pialo risimle il tiu zo momento del dialogo socratico. 

Tosi cli(( vi ha in (piesta serio di pensaninnti che conducevano .Socrate a l 
adottare la forma dialogica: l.“ I.a coscienza della jiropria ignoranza; 

2. “ 1.'indagine della consaiievolezza altrui; 3.“ Il risultato di (piesta in¬ 
dagine il (piale p(“r Soci-ate fu per lo idù negativo, e lo condusse ad af¬ 
fermare che gli ;dtri ('nino nella st(‘ssa condizione psicologica in che Figli 
medesimo si trovava. 




Leggendo pei trattati di Pedagogia, ho dovuto notare 
rpianto diverso cammino tengano gli uni e gli altri nel 
formulare il supremo principio della dottrina didattica. 
Vogliono questi che si proceda dal generale al particolare, 
(pielli che si tenga cammino inverso; alcuni ci dicono che 
bisogna partire dal semplice per venire al composto, gli 
altri dal composto per andare al semplice. E la sentenza 
ci si mostra a prima giunta indecisa, cosi che non sapiamo 
a (juale formula attenerci. 

Questa varietà nel pensare dei dottrinarii, corrisponde 
ad una varietà reale; ed io corcherò d’indicarla colla mag¬ 
giore chiarezza possibile^ 


K <li qui si comproiulo conio il piocosso ilialofrico adottato da Socpato 
dovesse prendere lo mosso dalfAmore. c terminare ncU'Ii'niiia. Il confa- 
Imlaro iirosnppono un vincolo d’aflotto, il (pialo non pinii essere il vincolo 
sessualo che non è (jenoratoro di ideo, ma di piaceri; si piuttosto il vin¬ 
colo deiramoro intellettivo (vedi Zellor ib. 107 nota), nel quale s’accordano 
i iiensanti por cospirai'o alla ricerca dei medesimi veri. K (piando noi vero 
non appunta il concordo sforzo montale, colui che ha la consapevolezza 
di questa deficienza è condotto a sorridere di tale mancamento, ad inve¬ 
stirò di questo sorriso ironico l’opera dialettica della demolizione. Ricordo 
che Ih'atrico sorride sempre nel Paradiso (piando Dante lo mostra la sua 
i^rnoranza iiitoriio allo questioni di che V interroga, t’na dottissima nota 
dello Zeller che (> la terza apposta al ii. 1(17 del volume citato, spiega chia¬ 
rissimamente (|Uosta ironia finale, che (> prodotta dalla coscienza dell’i¬ 
gnoranza altrui. 

Veduto quali considerazioni conducessero Socrate ad addotaro la forma 
dialogica, studiamone il contenuto. Xol quale le (piostioiii che si possono 
indagare sono di duo ordini, le uno riguardano il contenuto materiale, 
le altri' il formalo: quolh' si riferiscono aH'ohbiotto dello investigazioni 
socratiche, queste al modo con che lo investigazioni sono da Lui condotto. 

L'obhiotto devo essere ritenuto nei limiti di quanto o voramonb' scibili', 
e non uscirno per correre dietro ad inchieste fantastiche , allo ipiali la 
ragione umana non ha modo di dare risposte appaganti (Sen. Meni. I. I, 11. 
c seguenti). Cui non fecero i fisici della .Scuola ionica, che discorrendo 
per (luestioni trascendenti pervennero a sistemi contradditori; tutto il cou- 
teuiito (lei Mcinoriihili dimostra che ii'illo argomen'o dai più eh'vati ai più 
bassi dalla considera'.ione deiressonza della virtù al mestiere ib'lla donna 
lierduta fu trascurato da .Sodati' , il (piale col suo ingegno iinivei sah' 
aveva la pri'rogativa di abbracciare tutta la vita cosmica nelle siu' mol¬ 
teplici maiiifestazioiii (V. Zellor, opera citata, 112). Il punto d’accorda- 





Nel pensiero doiruoino per tutto il lungo ordine di sua 
età solivi sempre due mondi diversi: il mondo della espe¬ 
rienza che dà lo rappresentazioni delle cose reali, il mondo 
della riflessione che dà i concetti formali. Dapprima noi 
leggiamo, come già dissi più volte, le cose quali sono nel- 
l’essero; dappoi per mezzo di una felice gagliardia che 
la natura impresse nella mente nostra, le rappresentazioni 
raccolte trasformiamo in idee nelle quali ci affisiamo come 
in alcun che d’universale e necessario, come in un tutto che 
trascende le cose particolari e contingenti. Non vi ha monte, 
che conosca por via di discorso, nella quale (piesti due 
stadi! del pensiero non si distinguano. 


monto porò dolio ricorcho socratiche è sompi'O fuomo: lo cose intanto 
lo interessano in rpianto toccano lo condizioni, od il dovere umano : onde 
corno rottamente osserva il citato autore , la filosofia Socratica, se nelle 
alte sue forme lojjicho è una dialettica, ne' suoi risultamonti concreti è 
una vera o propria etica. 

Questo il contenuto: rpianto al modo con cui le investigazioni del pen¬ 
siero sono condotte, mi sia lecito chiamare sovra di esso l'attenzione de' 
miei lettori (se maestri), appunto perché in rpiesta maniera consiste il 
pregio della applicazione del dialogo socratico nella scuola. 

11 procedimento muovo colla induzione al concetto, o dal concetto di¬ 
scende alla dimostrazione: è adunque un procedere essenzialmente ana¬ 
litico che va dal concreto all'astratto, e dall'astratto discende al concreto. 
K un procedere, che riconosce (pici doppio mondo del contenuto mentale, di 
che toccai più sopi'a. Mi giovi un esempio, e lo tolgo dalla delineazione 
che Socrate fa d'uno den |»in eh'vati concetti morali (Repiihli. 1. Sdì, SIV2 
0 seg). Quello clella giustizia, delineata dapiìi-ima negativamente. Quali 
uomini si ilicono ingiusti? Quelli che ruhano, mentiscono, ingannano. — 
— ma certo ì) (lermesso fare, queste cose verso i nemici ; convien 
quindi detoj-minarno meglio il concetto dicendo sono ingiusti (ptelli che rn- 
hano, mentiscono ingannano gli amici. Ma occorre talvolta che il rubare 
lo armi collo quali l'amico volevasi uccidere, il meu)ire del padre perché il 
figlio ingoi lina medicina, non sono ingiuste azioni, occorre ipiinili aggiun- 
gere un'altra determinante: ingiusto èchi fa quelle cose voi-so gli amici 
a fin di male. K questo è vero o proprio movimento induttivo . che da 
considerazioni speciali conduco il innisiero ad una formula generale. 

In sostanza l'imliizione socratica, come appare da questo o da molti 
altri osompii che si |iotreljboro produrre, non è una induzione apagogica 
ma una veia e jiropria induzione po,4Ìtiva. la (piale non procedo per oscln- 
siono di predh'ati. ma per determinazioni consecutive, indicate dall' ana¬ 
lisi dei particolari. 




MKTODO SOCRATICO 


E (quando i maestri occitano la i)arola dei laiiciiilletti 
col lo 0 verbo coiiscieiite, lianno dinanzi ora una serie 
di rappresentazioni di cui il lancinllo si è già impadronito, 
ora lina serie di concetti primitivi ai quali per mia inci^ 
piente evoluzione mentalo è già asceso. Il loro compito è 
quello di ordinare, ed accrescere l’ima e l’altra. 

Ordinando ed ampliando la cercliia delle rajipresentazioni 
di cose e di atti (nei (piali è tutto il reale) procedesi dal coin- 
jiosto al semplice, dal tutto allo parti; se invece si ordinano 
i concidti formali, si tiene caniinino contrario, procedendo, 
cioè, dalle parti al tutto, dal semiilice al composto. 


Giiililo iill’ idcfii, .Sociali^ illuminato <l.illa sua luuo. iliseouiln a dar nuovo 
H:iudizio dei itartieohiri. md quido procosso tioiio duo strade diverso, |)oichó 
talora couchiudo procedendo direttamente, col far rientrare nel principio 
p:enei-ale il (larticolare che considera; |)rocedo tale altra volta indiretta¬ 
mente mostrando nei termini del pai-ticolare, che si considera, una con¬ 
traddizione intrinseca, 0 |)pnre una contraddiziono fra di esso ed un pi in- 
eipio generalo antecedentinnente stabilito. 

Lo (piali coso discorse mostrano la natura materiale e formale del me¬ 
todo socratico, ora analitico, ora sintetico; secondo che s'innalza alla forma¬ 
zione delle idee, o ridiscende ad applicarle alle particolarità. Ma procede 
sempre dal noto all’ ignoto, si svolge graduatamente intralasciando nessuna 
dello ideo intermedie, ed (■ sempre oi-dinato. R perca) ha tutti quei carat¬ 
teri di che devo essere rivestito il v(.'dere mentah*. (piale lo delincammo 
nel testo. 

(Inde il maestro abituato a raccogliere il proprio pensiero in un quadro 
jua") riassumerlo cosi: 


iiolla forma 


lu-odolta dalla 


^coscienza della propria ignoi-anza 
/speianza di riiiKuliarvi col sa|)ere alliiii 


■ fondata suiramore 


(dialogica) 


ili l•i(•onoscil^.ent() ihdl'altrui ignoranza 


conducenti 


conducente ’ 

fair ironia 



obbiellivii — contenuto pratico: l’uomo iu lutti* h* sue 
manifestazioni 




dii'-tlii 


formale 








1)110 oseiiipii, moglio elio iiiuilsivoglia abbondanza di 
considerazioni astratto, spiegheranno il mio pensiero. 

Per insegnare che cosa è nn Caintnello, incominciamo 
a portare dinanzi aH’occhiodi chi ci ascolta P immagine 
del mai più visto animale, quindi una ad una ne dimo¬ 
striamo le parti, indicandone i nomi e le tnnzioni, e pro- 
ci'diamo in seguito a (aro aperte le somiglianze o le diC- 
(ereiize, che il Cammello ha con tutti gli altri (piadriqiedi 
conosciuti. K questo sarà nn andare ilal tutto alle parti, 
nel (juale il punto di partenza è una sintesi in che si 
raccolgono lo parli dell’oggetto totale. 

Quando invece vogliamo lare comprendere al discepolo 
che già in (pialche modo procedette innanzi nell'esercizio 
della rillessione, che cosa sia la preghiera, corto non po¬ 
tremo muovere dal tutto Ibrmale espresso da quella parola, 
ma piuttosto dagli elementi, che concorrono a costituirlo; 
quindi converrà procedere in cpiesto per cammino con¬ 
trailo, cioè dalle parti al tutto. E nK)Streremo in allora, 
che noi siamo deboli ed abbiamo bisogno del soccorso di 
chi è potente, che Ira i potenti vi è tale che è potmitis- 
simo ed csoraliile, (juindi il ricorrere ad esso. Onde la 
preghiera è ricorso del debole al potente che può e vuole 
soccorrerlo. 

(Questi due esemid imlicati, più che svolti, mi bastano 
a far vedere il diverso modo che tener dobbiamo di fronte 
a quei due diversi momenti del pensiero. K da (piesti due 
esempii rampolla un altra regola, da aggiiingen' a quelle 
superiormente indotte in (piesta parte del nostro argo¬ 
mento. Cosi che possiamo dire, riassumendo, perché il 
laiiciiillo esprima corretto il peusier suo : 

I. ” Lo si avvezzi graduatamente a giudicare dcdle 
cose con una esatta percezione delle somiglianze, c dtdle 
differenze. 

II. ° 1 momenti di (piesta graduazione, sieno tre: - tro¬ 
vare i soggetti dei pr(}dicati proposti: - i predicati dei 
soggetti proposti - e^linalmente giudicare da sé seguendo 
l;i via dai proprii sentimenti indicala. 

III. " Correre la strada di (piesti momenti con una 
applicazione corretta e sicura della interrogazione socratica. 
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n’.° Distinguere esaltatneiiLo il campo, in cui si 
svolgo l’argomento del discorso, e pretendere che si cam¬ 
mini dal tutto alla parto, se si è nel campo delle rap¬ 
presentazioni del real(>, dalla parto al tutto so si ò nel 
dei concetti Ibrniali. 

X. 

l’('r jioter compiere tutto cpiesto, un potentissimo aiuto 
abbiamo nella parola. 

K la ricchezza della parola è ricchezza di niente. 11 
^ inet disse che: Vttm'je de deux langiies fall deux fois 
homme celai qui les possedè; e disse cosa vera, perchè 
quanto più grandi* sarà il numero degli strumenti con 
che si possono formulare i* manifestare da noi i nostri 
pensieri, tanto più chiara sarà la manifestazione stessa, 
giovata dai ratfronti che si possono institiiiro fra le di- 
vor.se lingue. 1 mezzi con che si apprendono le parole 
sono due, e vennero indicati, sono più di mille o quattro- 
cento anni, dal filosofo d’Ippona: ciecalus et caUimus fece- 
runt ine. Conversare e leggere, leggere e conversare. Il 
\ocabolario di un fanciullo di pochi anni ha qualche cen¬ 
tinaia di vocaboli appresi conversando col babbo, colla 
mamma, coi Iratelli, cogli amici. Questi s’anmentano poi 
rapidamente nel conversare della scuola, e nel leggere. 

K necessario che i maestri si convincano di ipiella 
proposizione, che la dipendori* la lucidità del jiensiero 
dalla ricchezza delle parole, verità che 6 dimostrata dal- 
rosservare i piccoli non solo, ma ben anche gli eccelsi. 

La virilità della mente è in ragiono diretta della po¬ 
tenza del vocabolario; Dante supera tutti i poeti e lutti i 
pensatori italiani che lo precedettero, jierchè il suo voca¬ 
bolario è più largo o più comprensivo. Quindi il maestro 
che vuole robusto il raziocinio dell’allievo suo, ha il de¬ 
bito d’aumentarne graduatamente il numero dei vocaboli 
col conversare e col leggere. 

Ma (jui badiamo alla signilicazione della voce ,au menta re. 
Due specie di aumenti si hanno in natura, e due specie 






(Il aiimeiiU aaclio nel pensiero umano; l’aumento della 
of'olog'la, che a strato a strato venne formando la crosta 
di questo nostro pianeta , e 1’ aumento della tisiologia in 
cui orf>anicamoiito si spiegano e si svolgono daH’embrione 
le diverse parti che costituiscono 1’esser»* vivo. 

E cosi pure due aumenti nel sapere ; l’inorganico del- 
rindigesto ricordare, l’organico del ricordare con oi'dine 
e riflessione. 

L’aumento del linguaggio devo assomigliarsi più al se¬ 
condo che al primo ; bisogna che si svolga sistematica- 
mente con un ordine logico , non come un semplice ag¬ 
gregato di suoni. Ilisogna che ai dizionarii secondo l’or¬ 
dine alfabetico si sostituiscano i dizionarii secondo 1’ or¬ 
dine delle idee (') bisog-na che alle li.ste inorganiche delle 
voci e modi di dire, che si adoperavano nelle scuole del 
liassato, si sostituisca la ricerca fondata sidla a.ssociazion»! 
ideale. 

L’aumento del linguaggio inoltr»* deve ess('re incon- 
sciente nella prima età. 


(') Il fanciullo non pinj adopcrapo con profitto il dizionaiio alfabetico, 
iieir uso del (pialo si siiiìponc frià nota la paiola che si licerca , e solo 
la si rintiaccia, vuoi iier ortoi'jiia, vuoi i)r>r l'ortografia, o ])cr il signifi¬ 
cato esatto. Il dizionario metodico invece ò di grande utile , (piando ve" 
raiuenb' sia tale non solo nella distribuzione economica d(‘llo vario parti, 
ma negli articoli in che lo pai'ti stesse si dividono. In ci(') peccarono 
molti vocabolari del secolo scoi-so, come (piello dei Martignoni (Milano 
ITtip, dcir .•\rrivabene (Venezia 1800); ma non jiocca il dizionario di 
(iiacinto Carena, che rimarrà sempre una logica, ricca, o sicura raccolta 
di vocaboli, alla (jualo i maestri attingeranno ffi'ofittovolmente non solo 
))er avere conoscenza di voci ignorato , ma per trarne il processo delle 
loro lezioni intorno allo coso, allo (piali lozioni la legge e l'uso assegna 
ancora il nome di lezioni di nomenclatura. Il Carena raccolse dalla voce 
viva del pojiolo tósco il più dello parole, e cosi prepari') ipiel inoviinonto 
dogli scrittori odierni verso lo formo vive del linguaggio popolare. .'VI 
dizionario del Carena vuole giustizia-che congiungianio rpiello del prof. 
Cav. Fr. Corazzini (Ln Ciltà e lo Stalo, la Casa e la faoiii/lia, Di:io- 
iiario Metodico con indice f/cnerale alfabetico, compilato anche su fonti 
fn qui inesplorate. — Torino, Krmantio Loosclier, 1888), del (piale 
mi giovo con molto vantaggio dei giovani, nel dirigerne lo studio del- 
r Italiano, nella R.“ Scuola Superiore di Commercio di Genova. 
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1'. il filologo, il nii.'ilc, iiih'so ;i l’icoi'c'.'iro lo r;iyii)iii cti- 
iiiologiclie, ;imaonta coi rartVonti la sua lingua coiiscioii- 
tomcMite; ma ([uosto non arvimie nello monti giovanili, 
1 altonziono (l(‘llo iiuali tloMjo ossero rivolta più al poii- 
i=ioro elio al suono. Fato, p(>r carità, elio non si pronun- 
ziiiio vocaboli, il cui signilicato venga innanzi sconosciuto. 
S.iK'bbe rpii'lla una tortura orribile, die (Usl'ormorebb(» 
1 intelletto romlmidolo iiicajiaco di una rotta ('voluziono 
siicco.ssiva. Clio ne ilirosto di ipioir insegnante di greco, 
il quale, prima di mostrare le ragioni dei vocaboli, pre¬ 
tendesse die il suo giovane alunno li studiasse in lilze , 
. senza comprenderle? Lo diiamereste un insegnante inca¬ 
pace, od insognanti incapaci sono tutti quelli dio proce¬ 
dono nello stes.so modo per la lingua loro natia, e mo¬ 
strano ignorare il precetto di Comenio: le coxe priiaa 
(Ielle parole. 

S aumenti quindi il patrimonio della lingua colla coii- 
ver-sazioiie, e col leggere — si aumenti organicamente — 
si aumenti ragionevolmeiito laccndo procedere l'idea alla 
parola. 

XI. 


^■eniamo allo scrivere. 

Mi si la prima d ogni altra innanzi una questione im¬ 
portante, la (pialo conviene sia discussa con amore, per- 
ebò contiene le ragioni scientitidie del modo con cui deve 
essere condotto il trapasso dal parlare allo scrivere; o 
poidiò dalla risoluzione di ossa dipende essenzialmente 
la retta enunciazione delle regole, die devono seguirsi 
por condurre l’allievo a scrivere correttamente,, fa d’uopo 
che r esaminiamo con diligenza. 

Il Geniali padre (dal (piale dissentiamo in alcune opi¬ 
nioni, pur riconoscendone il lungo stu lio cosceuzioso, e 
1 amor grande per Io coso dell’insegnamento primario) 
airennando dio non si deve fondare la casa dal sommo , 
ò di parere che si (b'bba tener lontana dai piccioli alunni 











la grammatica perchè tutta piena di inutili ciancie. {*) In¬ 
vece molti credono che si debba continuare nel modo 
come si usò verso di noi che imparammo coi metodi an- 
tichi, ammettere cioè la grammatica Ira le mani dei di¬ 
scepoli quando abbandonano il sillabario. Che pensarne ? 

E l’uno metodo, e l’altro esagerato. Esagerato il chia¬ 
mare inutili ciancie le regole grammaticali, perchè nulla 
vi ha d’inutile nell’ordine scintilìco; esagerato il credere 
che l’ordine grammaticale debba esser fondamento del- 
l’imparare a scrivere. 

La verità a mio giudizio, vuole esser concepita nella 
seguente maniera. 

Da una parte il premettere lo studio della grammatica 
a tutte le altre esercitazioni linguistiche, è un errore per 
i seguenti motivi. Dapprima perchè la grammatica segnando 
le regole generali essere non può studiata se non dopo 
che r esperienza ci abbia posti in comunicazione coi di¬ 
versi casi particolari. In altri termini la grammatica è 
l’astratto, ed allo astratto non si può arrivare se non pas¬ 
sando per la via del concreto, che è quella dei fatti nel¬ 
l’ordine della natura, degli esercizii nell’ordine dell’arte. 
Dappoi lo regolo generali siccome astratte non muovono 
l’interesse dei fanciulli, e (inali le imparano di mala 
voglia, di mala voglia lo applicano, e perdono un tempo 
immenso per ritenerle, e quindi debolissimo e (piasi nullo 
è il profitto che ne ritraggono. 

So si aggiunge linalmente la diflicoltà, anzi l’incompa- 
tibilità di certi concetti con lo étato mentale di chi si 
vorrebbe innalzato ad essi, dobbiamo conchiudere che il 
voler pretendere che un fanciullo di H o 9 anni si ingolfi 
in studii di siffatto genere è senza dubbio un voler cosa, 
che è al disopra dello intelletto giovanile. 

Ma d’altra parte procederemo noi empiricamente? senza 
regole, e senza misura? lasciando che ciascuno dica come 
crede, senza proprietà e purezza, senza norme iVìtermi- 


(') \ KM.vi.i — llibl. j>i>(l. Voi. 111. Qimslioni iliiliilliche, pag. S7 
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nate •? Questo sarebbe l’assurdo. .Mentre tutti gli sforzi 
dei tempi odierni sono indirizzati a far si cdie nulla di 
empirico si apprenda, la sola arte del dire si apprenderà 
senza il freno del precetto ragionevole? 

Ed allora come fare? Sono maravigliato die nessuno 
abbia ancora posto mente a ijuesto, die la grammatica 
come tutte le altre discipline ha ire stadii, uno stadio 
foiidamentale, uno stadio elementare, ed uno stadio su¬ 
periore. Lo stadio fondamentale ò una serie di precetti, 
die si possono benissimo apprendere all’ocasione degli e- 
sercizi parlati e scritti, purché ben lumeggiati dalla voce 
del maestro. Come nella dottrina obbiettiva si procedo 
per ammaestramento, facendo servire il fatto particolare 
alla presentazione di una verità generale, cosi della o- 
sperienza del leggere e dello scrivere. E l’allievo a grado 
vei’i’à in (jiiesta guisa a conoscere lo leggi che g’over- 
nano l’influenza reciproca dei vocaboli, senza aver con¬ 
sumato un tempo preziosissimo e mandarle a memoria 
meccanicamente. 


.\I1. 


La vita intellettuale e la vita morale, che sono le due 
grandi branche della vita umana, hanno molte somi¬ 
glianze. Xè la cosa può essere altrimenti, poiché l’ope¬ 
rare riceve il suggello daH’intendore, e l’iiitondero riceve 
eccitamento dall’operaro. Anzi puossi diro che rintondoro 
é un operare colla monte, come l’operare é un intendere 
colla volontà. E tanto più l’atto della monto é riflesso, 
tanto meglio (piesta rassomiglianza in esso si ravvisa. 

Osserviamo (per deilurne coll’analogia la forma deH’in- 
telleziono) (pialsivoglia atto del nostro volere, e vedremo 
che partecipa di due diver.se nature, poiché da una parte 
ha sempre un elemento d’iniziativa, dall’altra un ele¬ 
mento di soggezione, di ubliidienza. E la perpetua vicenda 
della libertà e della autorità, che si contomperano, che 
si componetrano, che si compiono, l’n atto volontario a.s- 



solutamente prodotto dalla sottomissione aU’autoritcà ò in¬ 
concepibile come è pure inconcepibile un atto assoluta- 
mente affrancato. 

E lo stesso dicasi di tutti gli atti della mente, e di 
(inolio clic ci designa la parola scrivere. Chi scrive ri¬ 
dette, cioè ricorda, ritrae (piallo che ha sentito, ma vi 
pone pur anco del proprio carattere, scrivo col proprio 
stile, adopera la propria maniera. Avete notato che su 
milioni e milioni di scriventi, non vi sono due mani di 
scritto che si rassomigdiano? E co.si pure non vi sono due 
maniere porlettamente identiche di narrare, scrivendo , il 
proprio linguaggio interiore. 

Ci('t premesso sarà làcile il dedurne alcune leggi peda¬ 
gogiche d’importanza non lieve. 

I.° Procuri il maestro che l’esercizio deirascoltare e 
del parlare preceda sempre Pesercizio scritto. Questa pre¬ 
cedenza è necessaria per fissar liene i punti principali 
degli argomenti da svolgersi. , 

‘2.° (v>uesti punti principali costituiscano la sola parto 
identica dei lavori degli alunni, ciascuno sia lasciato in 
bal'ia (li sò stesso, e gli sia Catto lecito di trovare i punti 
secondarii, accessorii, che coi punti principali direttamente 
si connettono. 

lo suppongo di volere che la mia scolaresca componga 
sul seguente tema: « i..v mam.ma ». Effettuando le leggi 
indicate dalle riflessioni anteriormente svolte, incomincierei 
a fissare esattamente i precipui sentimenti che (piolla pa¬ 
rola eccita nel nostro animo. Farei che con opportuno 
pnjcedimento socratico si eccitassero in ordine nella mente 
dei fanciulletti le ideo di quei sentimenti principali. Poi 
farei loro notare come essi p(jssano nel campo- dei bene- 
lìizi, che dalla mamma si ricevono, spaziare largamente, 
e sciegliere (pielli che più sembrano loro convenienti. Ri¬ 
corderei che ognuno deve aver avuto in sua vita un mo¬ 
mento, in cui, più che in ogni altro, sent'i Famon/della 
genitrice. Che la ricordanza deve portarsi aiipunto a quel 
momento, e vogliono esser ritratti in semplice e chiaro 
modo i piaceri, i dolori, gli affetti di ((nell’istante, Panni 





che cosi tacendo si possa provvedere a quella diipj)lice 
bisogna del costante e del vario, più innanzi notata. ('). 

Xlll. 

Le due norme indicate si rileriscoiio al metodo, che 
tener si devo nello assegnare i temi Al quale proposito 
poche osservazioni mi rimangono ad aggiungere, che toc¬ 
cano gli argomenti dei temi stessi. 

Alcuni maestri peccano nell’assegnare argomenti di una 
eccessiva uniformità. Hanno una serie di racconti, tolta 
qua e là da libri poco correttamente scritti, ed assegnano 
sempre, giorno per giorno, pei loro anni d’insegnamento, 
i temi stessi. Altri invece cadono nell’eccesso contrario: 
vanno a casaccio e danno temi secondo che la sbrigliata 
làntasia li suggerisce, e fra gli argomenti scelti non pon¬ 
gono verun ordine, verini reciproco legame, 

Sono due maniero codeste da sfuggirsi. La prima per¬ 
chè si oppone a quella multilateralità, che esser deve il 
carattere della scuola elementare ; la seconda perchè si 
oppone a quella consentaneità e legame che è necessario 
intercorra fra le diverse parti dell’ insegnamento. La di¬ 
sposizione didattica deve consistere in un piano presta¬ 
bilito, di cui un fragmento dipenda dall’altro, e tutti si 
armonizzino vicendevolmente. Esser vi deve, in una pa¬ 
rola, il vario neH’uno, od il saggio precettore provvegga 
per una parte alla varietà, e per l’altra cH’unità; così che 
i temi abbiano diverso argomento, ma con un legame re¬ 
ciproco. Tener si può in pronto, per esempio, una serie 


(') La nocos.sità della siieossioiie giaduata di fjucjsti tre atti: ascoltare, 
pai laro, seri vero fu notata con molto acumo da Plutarco, il rpialo noi ci¬ 
tato opuscolo intorno airascoltare, (SO .\) per spiegarne sensibilmente la ne¬ 
cessità ricorro aH’osemiiio di chi volendo a|)prondorc il giuoco della palla 
devo tarsi esporto non solo all ai‘tc di ricacciare, ma in (juella del rico¬ 
vero o dol tenore. Ed aggiungo un altro esempio abpianto crudo, ch'io 
riporto nello parole testuali: mc~ep tov 'ZZ'Atì'/ to a'jW.aSìtv Tt 
'AXTxcyth Ttòv 


Il 








(li elaborati, che si rilei-lscaiio alla patria, alla laiiiiglia, 
alla scuola, alla bencticeuza, ed eccitino generosi senti¬ 
menti, ora sotto forma di descrizioni, ora di racconti, ora 
di ritiessioni, nei quali non solamente si apprenda l’arte 
del dire, ma si faccia gentile lo spirito. 

Ho detto: descrizioni — racconti — ritiessioni; e l’or¬ 
dine che io misi nello scrivere (pieste tre parole è or¬ 
dine pensato. 11 mondo esterno ci tocca prima d’ogni 
altro e più facilmente si sente, e si descrive. Il racconto 
eccita r immaginazione , ma nello stesso tempo presup¬ 
pone una osservazione interna, che è grado superiore di 
vita mentalo, e (piindi deve seguire la descrizione. Final¬ 
mente la ritlessione verrà più tardi e potrà essere op¬ 
portunamente eccitata dal maestro con socratico procedere. 

Dato il tema coi proposti precetti, si lasci che l’allievo 
lo svolga a posta sua. 

(vluando lo avrà presentato, tornar deve in campo l'opera 
del maestro, e noi doldiiamo adesso indagarne la inisnia. 


XIV. 


Uno scrittore, che è senza dubbio dotato di meriti al¬ 
tissimi , e le cui opere non possono essere tenute in non 
cale da chi vive nel mondo delle àteo pedagogiche, .Michele 
Breal ('), nel suo libro ultimo combatte l’importanza che 
taluno potrebbe assegtiare alla correzione dei compiti. Ed 
havvi chi si spinge più oltre dicendo come non convenga 
badare alle sgrammaticature, e che spesso sotto le sgram¬ 
maticature si celano pensieri gentili, nobili sentimenti. 

,Mi pare che questo sia uit- po’ forte : la sgrammaticatura 
è una ruga della parola, che rivela una ruga del pensiero. 


(') Michele, Gidlio, Alfredo Breal nato il 1832 nella Baviera Renana, 
(la genitori francesi (> dei |)i(i stimati membri dell' Istitnto di Fr(fficia, 
nel ([naie fn inscritto fin dal 1875; la sna a([torltii nello cose [ìedago- 
giche e filologiche ('“ incontestata. Regge dal 1870 1’ nttìzio di Ispettore 
(ienorale jier !’insegnamento snperiore. 
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III',' p.-iniii aven' ascoltato mat chi> I.' ni^li(> siciio coso 
gentili e iiolìili. Lo rii‘*ho dii lo ha, lo nascondo. Piaconii 
invoco contrapporre a sontonzo cosi paradossali ipiest’altra 
assai pili corrotUi ded (lahriolli (*j « La correzione ò piu 
elficace di i(nalniHpio altro («sercizio ». E ne dirò breve¬ 
mente il perchè. 

Il massimo dovere d’iin inseirnante è ipiollo di cono¬ 
scere la condiziono collettiva ed inilividnale della propria 
scolari'sca. 1 ale conoscenza non può essere che il risultato 
del continuo coiit.'itto psicolou'ico, il (piale iioii si ('tt’eltua 
che colla reciproca, continua trasmissimie delle n'ciproche 
rappres(>ntazioni e seiitimeiiti. (Jmsste cose iiremesse, ò 
facile il vedere come in mezzo alle scolaresche numero¬ 
sissimo, quali ili Italia pur troppo .spessegtriano, all’iiisc*- 
iinante iioii può ess(*re dato di rimanere hiniiameute in 
contatto individualo con ipiesto o (piell’alunno, e (piindi 
SI troverà nella condizione o di rinunziare ad averne 
quella jierlelta couo.sceuza , che la sana pedap'ogia pia^- 
scii\e, o di ricorri're jier oltoiu'rla alle comunicazioni per 
mezzo ih'i còmpiti. E certo una lalica immane dopo un 
orario lunghissimo raccoglii'rsi nella propria stanziuta, e 
h.’ggere pagelli*, e segnare errori, (*d attrihuin* volaziolii, 

( lassilicazioni ; ma d altronde la nostra ò missione di 
glande tiavaglio, il vantag’gio che si ricava da (pu'sto 
la\oro è cosi (‘tUcaci* clu* r(*ca un comiienso adeunato 
alla fatica. 

tompc'iiso morale, inti'iidiamoci, che di (pu'sto soltanto 
])ar debba ai di nostri accontentarsi il maestro elenu'ntaia*; 
(pianto ai vantaggi materiali ('gli è lasciato tuttavia alle 
jirese coi bisogni, e l’eldorado di'gli aumenti, che gli si 
la travi'dere da lungi di (piando in (piando è un castello 
l.itato, che si dilegua iK'H’aria a misura che gli si fa jiii'i 
vicino p). 


P) (•.vmiiKi.t.i (5. (ibid('iii, pafr. 17'.i). 

P) l)r*l)l.osi dai' lodo alf ox iiiiriisti o ('oppino , il 
'* pi oiiiiilp-ala la lojrpo, che |■(‘lllll>|■J■l inr iio l)iso<'nos(' 
uiaoshi. 


(pial(ì volln votala 
l(( condizioiil dei 
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ro/.ioiii airalumio, sf> i)iii’ vuoisi cli’oi iie ritragga prolitto. 
l'uà scuola perfcita san'bbo senza (lubl)io (inolia , in cui 
riiisogiiaiito trasin'ottesso a ciascuno la prosontata pagella, 
con lo indicazioni (l(3gli errori commessi, ed nn giudizio 
sommario. Esigere (lucsto pen') sarebbe un esigere troi)po, 
e conviene accontentarci di abiuanto meno, acconlenl irci 
cioè di vedere corrette in iscuola pubblicamente pochi! 
pagine, e non sempre degli stessi, tre per esempio ogni 
volta, una dai migliori, l’altra dagli inlimi, l’altra dai 
medii. E la correzione sia latta ancor essa por mezzo del 
dialogo socratico fra il maestro (! 1’autore della pagella, 
nel quale dialogo a poco a poco la parola arguta dell’e¬ 
ducatore guidi il fauciullo a riconoscere da sé stesso i 
projirii errori. 

La correzione proceda poi in modo e.satto, razionale , 
chiaro. Esatto, perché nulla vi ha di peggio delle titu¬ 
banze dei maestri, didl’asserire con poca sicurezza, del 
porsi in contraddizione coi libri di testo, peggio poi in 
contraddizione con sii stessi. Razionale perché la scuola 
non può proci’dere empiricamente, ma di tutte lo corn?- 
zioni fatti' si deve rendere ragione. Chiara poi allìnchè la 
correzione possa rie.scire prolìttevole. 


XV. 


Sono giunto al termine del mio lavoro. Le ricci'che fu¬ 
rono molte, le relazioni comiilesse, e quindi la forma do¬ 
vette riescire rapida e sintetica. Ora perché ne rimanga 
qualche traccia nel pensiero del lettore, come é mia con¬ 
suetudine presento brevemente raccolta in una tavola si¬ 
nottica la serio dello coso discorse. 
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Avviamento degli alunni delle classi inferiori 
a manifestare verbalmente e per iscritto i loro pensieri. 
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